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Selbstregulation in der Alphabetisierungsarbeit?

Dass Kinder und Jugendliche im offenen Unterricht
selbstregulativ Lernstrategien entwickeln und indivi-
duelle Lernprozesse erfolgreich durchlaufen, ist durch
Untersuchungen und Berichte nicht nur aus reformpi-
dagogischen Bildungseinrichtungen bekannt. Die Frage,
ob es auch erwachsenen Lernerinnen gelingt, vor allem
nach dem ersten Durchlaufen eines fiir ihre Literalisie-
rung nicht erfolgreichen, in der Regel fremdgesteuer-
ten Lernprozesses (des Schriftspracherwerbs im 1. und
2. Schuljahr), selbstregulativ einen neuen Zugang zum
Lesen- und Schreibenlernen zu finden, ist bisher nicht
beantwortet.

Forschungsfragen

Das Teilprojekt Selbst reguliertes Lernen (SRL) ist
daher in einem fiinfmonatigen Modul bei sieben
deutschsprachigen Teilnehmerinnen eines Alpha- 1.
betisierungskurses im Oldenburger A.B.C.-Projekt’

der Frage nachgegangen, inwieweit sich Selbstre- 2
gulation bei diesem Klientel entwickeln lasst und 3
wie die Steuerung ablduft hinsichtlich der Entwick- "
lung von Lernmotivation, Lernweg, Lernfortschritt, ;
Selbststdndigkeit und Anwendung des Gelernten -

im intendierten Kontext.

Offener Unterricht als Herausforderung an sich 7.
selbst — Didaktische Konzeption
Ausgangspunkt der Unterrichtskonzeption war
die an Hanke 1997 und Arnowp 2007 orientierte 8
Vorstellung, dass sich Selbststindigkeit von Ler- 9
nerinnen am besten im offenen Unterricht (vgl. .
Hankes Kategorien in Abb. 1) entwickeln Idsst, der 4
den Lernerinnen einerseits vielfdltige Moglichkei-
ten individueller Entwicklung bietet, sie aber auch 11
gleichzeitig in die Pflicht nimmt, selbst aktiv den 12
eigenen Lernprozess zu gestalten.

Die Offnung des Unterrichts erfolgte im kon- 13
kreten Fall Gber die Arbeit in einem Zeitungspro- '

15.

! Das AB.C.-Projekt (http://abc-projekt.de) ist ein vom BMBF ge-
fordertes Forschungsprojekt der VHS Oldenburg in Kooperation
mit dem Didaktischen Zentrum der Carl-von-Ossietzky-Universitat
Oldenburg sowie weiteren Wissenschaftlerinnen aus Berlin, Kéln
und Bremen.
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Offene Alfabetisierung mit Erwachsenen?

Erste Erkenntnisse zur Entwicklung von Textproduktionskompetenz

jekt (vgl. Abb. 2): Den Lernerinnen wurde die Maglichkeit
erbffnet, eine eigene Onlinezeitung zu griinden, die sie
selbst thematisch festlegen und mit eigenen Artikeln
(freien Texten) in mehreren Ausgaben erscheinen lassen
sollten. Die Lernerlnnen konnten allein oder in Partner-
arbeit Artikel schreiben (u.a. als Resultate von Recher-
chearbeit, als Ergebnis von auBerkursigen Aktivititen
der Lernerlnnengruppe im Umfeld der Alphabetisie-
rungsarbeit und im Umfeld von Zeitungsarbeit), die in
Redaktionskonferenzen (in der Funktion der Seiaschen
Schreibkonferenzen) kritisch beleuchtet wurden als Vor-
bereitung fiir ihre Uberarbeitung und Endredaktion. Eine
Kontaktadresse ermdglichte lebensechte Riickmeldun-
gen fiir Leserinnenzuschriften.

Kategorien eines offenen Zugangs zum Schriftspracherwerb

Individuelle Auswahl und Anordnung der Lerninhalte - kein (geméinsamer)
Lehrgang

. Ankniipfen an die Lebenswelt der Lernerinnen, haufig fachervernetzend
- Zunehmende Beteiligung der Lernerlnnen an Planung und Gestaltung der

Lehr-/ Lernprozesse (z.B. gemeinsames Konzipieren eines Wochenplans)
Alle Buchstaben stehen von Anfang an zur Verfiigung, individuelle Erarbei-
tung

. Erarbeiten eines gemeinsamen sowie eines individuellen Grundwortschatzes
6. Fehler werden so lange toleriert, bis weitergehende Einsichten zu ihrer

Vermeidung entwickelt sind

Kein einheitlicher Lehrgang zu Orthographie und Grammatik, individuelle
Unterstiitzung zur an der jeweiligen Lernprogression orientierten Entwick-
lung von Strategien

. Erdffnung differenzierter Zugriffsweisen auf Schriftsprache durch heraus-

fordernde Lernumgebungen
VWerschiedene Unterrichtsformen mit zunehmend selbststandiger Beschif-
tigung mit Angeboten

- Ergdnzung grundlegender Angebote durch vielfiltige qualitative und

quantitative Differenzierungsangebote

. Die Lernerlnnen wahlen das Material zunehmend selbst aus

Zunehmend selbststdndige Bestimmung der fiir eine bestimmte Lern-
situation sinnvollsten Sozialform

Die Lernerinnen bestimmen die Reihenfolge und das Lerntempo selbst
Die Lehrenden moderieren, beobachten, helfen, unterstiitzen (verén-
derte Lehrerinnenrolle)

Eine Bewertung erfolgt prozess-, nicht normenorientiert

Abb. 1: (Hanke 1997)
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Beitrag. .o

Arbeitsorganisation und -struktur

Die Arbeit in Wochenpldnen sollte den Ablauf der Ar-
beit strukturieren und diese Struktur fiir die Lernerin-
nen transparent, erinnerbar und reflektierbar machen.
Unterstiitzung sollte die Arbeit durch Angebote einer
nach drei Niveaustufen differenzierten Lerntheke (orien-
tiert an Brueemanns ,Didaktischer Landkarte” mit ihren
acht Lernfeldern) finden, indem sie Moglichkeiten fir
die Lernerlnnen bot, ihren eigenen Lernprozess zu ge-
nerieren. Alle Arbeitsunterlagen (Textentwiirfe, Skizzen,
Uberarbeitungen, fertige Texte, erledigte Aufgaben aus
der Lernthekenarbeit, alles, was die Lernerinnen fiir sich
gearbeitet hatten) sollten die Lernerinnen jedeR fiir sich
in einer so genannten Zeitungsmappe sammeln.

Lernerlnnenprofile/ -po-
tentiale als Abbildung der
Lernprogressionen und de-
ren Gelingensbedingungen
im Bereich der Textproduk-
tionskompetenz

Offnung > |Hanke-Kriterien »{ Zeitungsprojekt/

nach SPITTA <

Schreibkonferenzen Sefbstregulatio; <

der Verbesserung fehlender bzw. defizitarer Teilfertigkei-
ten zu arbeiten,

(4) Beobachtung des Entstehungsprozesses der Texte mit
Hilfe von Tonmitschnitten der Textbesprechungen, so
genannten Redaktionskonferenzen (im Sinne der Spima-
schen Schreibkonferenzen) sowie

(5) Dokumentation wichtiger Beobachtungen aus Leh-
rendensicht in Lehrerinnentagebiichern, um durch die
Kombination der verschiedenen Verfahren die Lernpro-
zesse der Lernerlnnen im Einzelnen so differenziert wie
moglich betrachten zu kdnnen und Einblicke zu gewin-
nen in deren spezifische Ablaufe und die jeweils indivi-
duellen (Nicht-) Gelingensbedingungen mit dem Ziel, die
Forschungsfragen zu beantworten und ein Handlungs-
manual fiir die Praxis der Literalisierungsarbeit mit Er-

wachsenen zu entwickeln.

Erste Ergebnisse
Erste Ergebnisse der Prd- und Posttests liegen
| vor. Sie zeigen bei allen sieben Lernerinnen im
—  Lesen durchweg positive Entwicklungen, wenn
| auch auf unterschiedlichen Niveaus und in un-

Diagnoseinstrument: ZTAR A

Abb. 2: Konzept des Zeitungsprojekts

Diagnoseinstrumente

Zur Beobachtung und zur Uberpriifung der Lernprogres-
sionen wurden Verfahren verwendet, die bewusst unter-
schiedliche diagnostische Zugriffe ermdglichen: Stan-
dardisierte Tests und (subjektive) Lernbeobachtungen
sollten ebenso Beriicksichtigung finden wie Selbstbeob-
achtung und Fremdbeobachtung. Im Einzelnen sollte wie
folgt diagnostiziert werden:

(1) mehrdimensionale Erhebung der Leseleistung in Pri-
und Posttests mit ELFE und dem Stolperwdrtertest,

(2) Erhebung der in den einzelnen Artikeln der Onlinezei-
tung (vgl.: http://abc-projekt.de) im Untersuchungszeit-
raum prasentierten Entwicklung der Textproduktions-
kompetenz mit dem Ziiricher Textanalyseraster (ZTAR)
und der Oldenburger Fehlerana-

terschiedlichem Umfang. Die Fallbeispiele Ri-
chard und Ina (vgl. Abb. 3) verdeutlichen, dass
die Zuwdchse in den komplexeren Testteilen
(Stolperwortertest und ELFE-Texttest) geringer ausfal-
len bzw. keine Verénderungen nachweisbar sind, wenn
die Werte schon im Pratest hoch lagen, wihrend die
Zuwdchse bei niedrigeren Pritestwerten auch in die-
sen Testteilen deutlich ausfallen. D.h.: Bei komplexeren
Anforderungen an die Lesekompetenz ist vermutlich ein
langeres Arbeitsintervall (als der fiinfmonatige Modul-
zeitraum) notig, um dhnlich deutliche Zuwichse zu er-
reichen wie bei den weniger anspruchsvollen Testteilen.

Die im Untersuchungszeitraum in der Onlinezeitung er-
schienenen Artikel wurden mittels des ZTAR analysiert
und verglichen im Hinblick auf die jeweils individuelle
Lernprogression.

lyse (OLFA),

Priitest Posttest Steigerungen in Prozent

(3) Ausdifferenzierung der Erhe- Werte pro Minute Werte pro Minute
bung unter (2) mit den Materi- Richard Ina | Richard | Ima | Richard Ina Richard | Ina
a“en der Zeitungsmappen SOWie Wortlesen | ELFE-Wort 84 7,6 88 11,8 +4.8 +553 ® ©
Uberpriifung, inwieweit die Ler-

. . Satzlesen Stolperwirtertest 3 58 58 58 +933 +-0 ;) o
nerinnen eigene Strategien ent-
wickelt haben, Lerndefizite zu FireSan o 5 34 ST 3 ® ®
erkennen und mit Hilfe von in
der Lerntheke zur Verfiigung ste- [ Textlesen | Ezre-Text 0+ 9] 06 19| +% w0 ) o
henden oder selbst gewahlten/

mitgebrachten Materialien an
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Abb. 3: Fallbeispiele Richard und Ina: Pra- und Posttests Lesen
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Die urspriinglich vorgesehene Uberpriifung der or-
thographischen Kompetenz mittels der OLFA konnte
nicht durchgefiihrt werden, weil die in der Onlinezeitung
erschienenen Artikel vor der Veroffentlichung auf or-
thographische Normtreue hin liberarbeitet und auch in

den Zeitungsmappen keine unkorrigierten Notizen und -

Skripte aufgehoben wurden. Schon Seirra (1998) warnt
im Zusammenhang ihrer Erérterung der Frage der Betei-
ligung von Lehrpersonen an Schreibkonferenzen davor,
Erwartungshaltungen zu entwickeln, die nicht von den
Lernerinnen ausgehen, die aber dazu fiihren, nicht eigene
Vorstellungen zu entwickeln, sondern Lehrerlnnenerwar-
tungen zu erfiillen. Fiir Lehrende im offenen Unterricht
erfordert dies im Sinne Hankes groBte Zuriickhaltung
(vgl.: Abb. 1, Kategorie 14). Da die Entwicklung der Or-
thographie mit der OLFA auf der Basis vorliegender Texte
ohne die Notwendigkeit der Anwendung eines weiteren
Testverfahrens geplant war, lagen keine Pritestdaten
vor, die mit nachtréglich zu erhebenden Posttestdaten
hatten verglichen werden kénnen. Die Untersuchung er-
gibt daher keine Ergebnisse hinsichtlich der Entwicklung
orthographischer Kompetenzen.

Die Fallbeispiele Richard und Ina verdeutlichen, dass
im Laufe der Textproduktionen die Anzahl der Kompe-
tenzen in den B-Teilen des ZTAR zunimmt. Obwohl die
Analysen der Daten aus Zeitungsmappen, Schreibkon-
ferenzen und Lehrerinnentagebiichern und die Auswer-
tung der Zusammenhénge und Vernetzungen zwischen
den Ergebnissen der einzelnen Datenpools noch nicht
abgeschlossen sind, lassen sich auf der Basis der vorlie-
genden Ergebnisse bereits einige grundlegende Aussa-
gen hinsichtlich der Beantwortung der Frage nach den
Méglichkeiten und Erfolgen einer offenen Alphabetisie-
rungsarbeit machen:
1. Die Arbeit an der Onlinezeitung ging auch nach der

Durchfiihrung des Moduls weiter.
2. Die Lernerlnnen haben in der Zeitungsarbeit eine Mog-

lichkeit entdeckt, ihre individuellen Probleme als lite-
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ral beeintrachtigte Menschen zu artikulieren, kritisch
zu reflektieren, mit anderen Betroffenen zu diskutie-
ren, sie 6ffentlich zu machen und damit beizutragen
zu Verdnderungen fiir Betroffene wie fiir sich selbst
(Hanke-Kategorien 1, 2 und 11; Abb. 1).

3. Die Lernerinnen diskutieren ihre Vorstellungen kontro-
vers mit den Lehrenden, mit Leserbriefautorlnnen sowie
bei Tagungen (Hanke-Kategorien 3, 8, 9 und 12; Abb. 1).

Die fertigen Lernprozessbégen werden diese Interpreta-
tionsansatze fiir jedeN einzeneN LernerIn individuell be-
leuchten und die Bedingungen der jeweiligen Lernpro-
zesse im Detail offenlegen und damit die Erfolgschancen
offener Alphabetisierungsarbeit aufzeigen.
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